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eit fast 2 Jahren befindet sich die Weltin einem pan-

demiebedingten Ausnahmezustand und die der-
zeitige internationale Studienlage deutet darauf hin,
dass die pandemiebedingten SchulschlieBungen im
Jahr 2020 einen negativen Einfluss auf die Leistungen
der Schiiler*innen hatten und dass bestimmte Grup-
pen von Schiiler*innen davon stirker betroffen waren
als andere. Mit den Resultaten der Epreuves Standar-
disées (EpStan) aus dem Herbst 2020 liegt nun erst-
mals ein umfassender Datensatz vor, der es erlaubt,
erste Antworten auf die Fragen zu liefern, inwieweit
sich die SchulschliefSungen wihrend der ersten Pha-
se der COVID-19-Pandemie im Frithjahr 2020 auf die
Leistungen der luxemburgischen Schiilerschaft aus-
gewirkt haben und wie der Fernunterricht von Eltern
und Schiiler*innen wahrgenommen wurde. Wihrend
die Ergebnisse insgesamt zeigen, dass die Leistungen
weitestgehend stabil geblieben sind, deuten die Resul-
tate daraufhin, dass sich vor allem die Deutsch-Kompe-
tenzen der luxemburgischen Schiilerschaft verschlech-
tert haben. Die pandemiebedingten Lernriickstinde in
Mathematik sind etwas weniger ausgeprigt als bei den
Sprachkompetenzen. In Ubereinstimmung mit den Be-
funden aus anderen Lindern sind Schiiler*innen aus
sozioGkonomisch benachteiligten Haushalten stirker
von Leistungseinbuflen betroffen als Schiiler*innen aus
soziobkonomisch begiinstigten Haushalten. Insgesamt
scheinen Eltern und Schiiler*innen mit dem Fernun-
terricht eher gut zurechtgekommen zu sein, wobei das
Fach Deutsch in der Grundschule und das Fach Mathe-

matik in der Sekundarschule als etwas herausfordernder
wahrgenommen wurden. Aus diesen ersten Resultaten
lassen sich Handlungsfelder ableiten: So scheint ins-
besondere die Férderung der Deutsch-Kompetenzen
entscheidend und sollte in der Grundschule so frith wie
moglich einsetzen. Auch zeigen die nach soziodemo-
grafischen Merkmalen aufgeschliisselten Befunde, dass
im luxemburgischen Schulsystem im Allgemeinen und
verstarkt durch die Pandemie Schiiler*innen, die aus so-
ziobkonomisch benachteiligten Haushalten stammen,
zu Hause keine der Unterrichtssprachen sprechen oder
einen der beiden Schulzweige des ESG (ESG oder ESG-
P) besuchen, besonders gefihrdet sind; entsprechend
sollten sie gezielt gefordert werden, um der Gefahr von
Lernriickstinden frithzeitig und aktiv entgegenzu-
wirken. Insgesamt scheinen die gemeinsamen auf3er-
ordentlichen Anstrengungen der Lehrkrifte, Eltern/
Erziehungsberechtigten und natiirlich der Schiler*in-
nen selbst dazu gefithrt zu haben, dass sich ein weitest-
gehend positives Fazit aus dem ersten von der COVID-
19-Pandemie betroffenen Schuljahr ziehen lisst. Erst
die EpStan der kommenden Jahre werden zeigen, wie
sich die pandemiebedingten Verinderungen langfristig
auf die Leistungen der luxemburgischen Schiilerschaft
auswirken.
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1. Einleitung

1.1. Bisherige Befunde aus anderen Lindern

Seit fast zwei Jahren kampft die Welt gegen die CO-
VID-19-Pandemie. Um die Ausbreitung des Coronavi-
rus SARS-CoV-2 einzudimmen, wurden im Frithjahr
2020 in 188 Lindern die Schulen geschlossen und auf
Fernunterricht umgestellt (OECD, 2021). Davon be-
troffen waren mehr als 1,5 Milliarden Schiiler*innen,
doch wie diese Umstellung sich langfristig auf ihren
Lernerfolg und ihre akademischen Leistungen auswir-
ken wird, ist noch ungewiss. Denn bisherige Untersu-
chungen zu den Auswirkungen von SchulschliefSungen
konzentrierten sich entweder auf Ferienzeiten oder auf
zeitlich begrenzte Extremsituationen (wie z. B. Unwet-
ter). Beides hatte, insbesondere in Mathematik, einen
negativen Einfluss auf den Lernfortschritt der Schii-
ler*innen (Kuhfeld et al., 2020). Die Schulschliefun-
gen im Zusammenhang mit der COVID-19-Pandemie
unterscheiden sich jedoch von diesen Szenarien, da der
Schulalltag in den meisten Lindern durch alternative
Lernangebote (wie z. B. Fernunterricht) aufrechterhal-
ten werden konnte und die Schiiler*innen im Fern-
unterricht zumindest teilweise auf die Unterstiitzung
ihrer Eltern und Lehrkrifte bauen konnten. Diese Un-
terstiitzungsangebote zielten zudem meist darauf ab,
insbesondere Kleinkinder und Schiiler*innen aus be-
nachteiligten Haushalten (wie etwa solche, die einen
niedrigen soziookonomischen Status aufweisen) ge-
zielt zu fordern, um mogliche Lernriickstinde und Bil-
dungsungleichheiten zu reduzieren (OECD, 2021). Die
ersten linderiibergreifenden Befunde deuten jedoch
darauf hin, dass sich die Ungleichheiten zwischen ver-
schiedenen Gruppen von SchiilerInnen hinsichtlich des
Zugangs zu Bildungsangeboten durch die pandemiebe-
dingten Schulschlieffungen in vielen Lindern der Welt
verstirkt haben (OECD, 2021).

Dariiber hinaus lassen die Ergebnisse fritherer Model-
lierungsstudien zum Einfluss von SchulschliefSungen
auf den Lernfortschritt der SchiilerInnen vermuten,
dass das Aussetzen des Prisenzunterrichts wihrend der
COVID-19-Pandemie zu einer signifikanten Verlang-
samung des Lernfortschritts im Lesen (Bao etal., 2020;
Kuhfeld etal., 2020) und in Mathematik (Kuhfeld etal.,
2020) gefithrt hat. Und tatsichlich bestdtigen erste Stu-
dien zu den Auswirkungen der COVID-19-Pandemie
auf die Leistungen der Schiiler*innen diese These: Un-
abhingig vom Land, in dem die Studien durchgefiihrt
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wurden, sind beim Lesen, den allgemeinen Sprachkom-
petenzen und in Mathematik Lernverluste zu verzeich-
nen (Andreu et al., 2020; Blainey et al., 2020; Engzell
et al., 2021; Hammerstein et al., 2021; Maldonado &
De Witte, 2020; Tomasik et al., 2020). Doch wihrend
einige Studien zu dem Ergebnis kommen, dass der Leis-
tungsverlust in Mathematik weniger ausgeprigt ist als
im Lesen (Andreu etal., 2020) oder in den allgemeinen
Sprachkompetenzen (Maldonado & De Witte, 2020),
berichten Blainey et al. (2020), dass die Schulschlie-
fungen einen grofleren Einfluss auf die Leistungen in
Mathematik als auf die Leistungen im Lesen hatten.
Dartiiber hinaus offenbaren die Daten, dass bestimmte
Gruppen von Schiiler*innen besonders mit den negati-
ven Auswirkungen der SchulschliefSungen auf die schu-
lischen Leistungen zu kimpfen haben: So sind jiingere
Kinder stirker betroffen als dltere und Schiiler*innen aus
sozio6konomisch benachteiligten Haushalten stirker
als Schiiler*innen aus soziookonomisch begiinstigten
Haushalten (Blainey et al., 2020; Engzell et al.,, 2021;
Maldonado & De Witte, 2020; Tomasik etal., 2020).

Die derzeitige Studienlage deutet also darauf hin, dass
die pandemiebedingen Schulschliefungen im Jahr
2020 einen negativen Einfluss auf die Leistungen der
Schiiler*innen hatten und dass bestimmte Gruppen
von Schiiler*innen davon stirker betroffen waren als
andere (Hammerstein etal., 2021). Vor diesem Hinter-
grund soll dieser Beitrag erste Antworten auf die Frage
liefern, inwieweit sich die SchulschlieRungen der ers-
ten COVID-Welle im Frithjahr 2020" auf die Leistun-
gen der luxemburgischen Schiilerschaft ausgewirkt
haben. Hierfiir werden die Resultate der letzten Epreu-
ves Standardisées (EpStan) aus dem Herbst 2020 mit
den Ergebnissen fritherer Jahrginge verglichen und die
Unterschiede zwischen den Schiiler*innen hinsichtlich
ihrer soziodemografischen und schulischen Merkmale
beriticksichtigt.

Die Ausgangssituation in Luxemburg lisst sich nur be-
dingt mit den Bedingungen anderer Linder vergleichen:
Zum einen ist die luxemburgische Schiilerschaft sehr
heterogen, insbesondere in Hinblick auf den sprach-
lichen Hintergrund der Schiiler*innen, aber auch hin-
sichtlich ihrer sozio6konomischen Merkmale (vgl.
SCRIPT & MENJE, 2020a, 2020b, 2020¢). Zum an-

1: EpStan-Daten zu den darauffolgenden Wellen lagen bei Redaktionsschluss dieses
Bildungsberichts noch nicht vor. Eine ausfiihrliche Analyse der Folgewellen ist
selbstverstdndlich vorgesehen.
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deren stellt die Mehrsprachigkeit des luxemburgischen
Schulsystems eine besondere Herausforderung dar,
die kaum mit den Anforderungen anderer Schulsyste-
me vergleichbar ist. Durchaus denkbar wire es daher,
dass sich die SchulschliefSungen wihrend der COVID-
19-Pandemie besonders negativ auf die Leistungen
der luxemburgischen Schiilerschaft ausgewirkt haben.
Auf der anderen Seite wurde Luxemburgs digitale In-
frastruktur in den letzten Jahren stark ausgebaut (vgl.
SMC, 2020), was sich im pandemiebedingten Fernun-
terricht (d. h. Schoul doheem) positiv ausgewirkt haben
dirfte. Im europidischen Vergleich waren die Schulen in
Luxemburg zudem iiber einen kiirzeren Zeitraum voll-
stindig bzw. teilweise geschlossen (UNESCO, 2021).
Die zeitnahe Riickkehr zum Prisenzunterricht - wenn
auch unter strengen Hygienemafinahmen sowie du-
Berst flexiblen Unterrichtsmodellen — hat die Leistun-
gen der Schiiler*innen méglichweise ebenfalls positiv
beeinflusst.

1.2. SchulschlieBungen/Abweichungen von
Regelbeschulung in Luxemburg
Am 13. Mirz 2020 ordnete die luxemburgische Regie-
rungan, die Schul- und Bildungsaktivititen in Prisenz-
form vom 16. bis 29. Mirz 2020 auszusetzen (MENJE,
2020a), um die Ausbreitung des Coronavirus SARS-
CoV-2 zu verlangsamen. Simtliche Schulaktivititen
wurden mit sofortiger Wirkung auf Fernunterricht
(d. h. Schoul doheem) umgestellt. Angesichts der stei-
genden Zahlen von COVID-19-Fillen im Frithjahr
2020 war die Regierung jedoch gezwungen, den Zeit-
rahmen der SchulschlieSungen mehrfach zu verlingern
(MENJE, 2020b, 2020c). Erstim Mai 2020 konnten die
Grund- und Sekundarschulen wieder 6ffnen, nachdem
die Schiiler*innen der einzelnen Klassen jeweils in zwei
Gruppen aufgeteilt worden waren: Jede dieser Gruppen
wurde abwechselnd eine Woche lang in der Schule un-
terrichtet und wiederholte das Gelernte in der folgenden
Woche zu Hause (MENJE, 2020d). In den Abschluss-
klassen der Sekundarstufe (1¥*ESC/ESG) wurde der
Prisenzunterricht am 4. Mai wieder aufgenommen, in
allen anderen Klassen der Sekundarstufe am 11. Mai.
Die Schiiler*innen der Grundschule kehrtenam 25. Mai
in die Schulen zurtick. Am 29. Juni entschied die Regie-
rung schlieflich, die Gruppen wieder zusammenzu-
fiihren und damit den ,,Wechselunterricht” zu beenden
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(MENTJE, 2020e). Insgesamt fithrten die Maflnahmen,
die wihrend der ersten COVID-19-Welle zur Eindim-
mung des Virus ergriffen wurden, jedoch dazu, dass die
Schiiler*innen der Grundschule fiir insgesamt 10 Wo-
chen und die Schiiler*innen der Sekundarschule fiir 7
bis 8 Wochen von zu Hause aus unterrichtet wurden.

Um diejenigen Schiiler*innen zu unterstiitzen, die mit
der Situation im Fernunterricht Schwierigkeiten hat-
ten, richtete die Regierung in den letzten zwei Wochen
der Sommerferien (31. August — 11. September 2020)
eine Sommerschule ein: Insgesamt besuchten in diesem
Zeitraum 4.830 Schiiler*innen der Grundschule und
797 Schiiler*innen der Sekundarstufe Nachhilfekur-
se, die darauf abzielten, pandemiebedingte Lernriick-
stinde und Liicken auszugleichen (MENJE, 2020f). Die
Nachhilfekurse fiir Schiiler*innen der Grundschule
bezogen sich vor allem auf Deutsch und in den héheren
Zyklen auch auf Franzgsisch; die Mehrheit der Sekun-
darschiiler*innen schrieb sich hingegen in Kurse mit
mathematischen Inhalten ein (MENJE, 2020f). Erginzt
wurde das Kursangebot durch die digitale Lernplatt-
form schouldoheem.lu und eine eigens dafiir eingerich-
tete Helpline, die auf die pidagogische Beratung und
Unterstiitzung der Schiiler*innen und ihrer Eltern bzw.
Erziehungsberechtigten abzielte.

2. EpStan 2020

2.1. Informationen zu der Erhebung
Bei den Epreuves Standardisées (EpStan) handelt es
sich um standardisierte Leistungstests, die jedes Jahr
im Herbst in den Luxemburger Regelschulen durchge-
fithrt werden (Martin etal., 2015). Sie zielen darauf ab,
Schliisselkompetenzen von Schiiler*innen der Grund-
und Sekundarstufe in den Fichern Luxemburgisch,
Deutsch, Franzosisch und Mathematik zu erfassen und
tiberpriifen, inwieweit die vom Bildungsministerium
definierten Bildungsstandards der jeweiligen Klassen-
stufen erreicht wurden. Da die EpStan systematisch
soziobkonomische und soziokulturelle Hintergriinde
der Schiiler*innen (wie z. B. Geschlecht, Migrations-
und Sprachhintergrund sowie den sozio6konomischen
Status der Eltern) berticksichtigen, erlauben sie faire
Leistungsvergleiche.? Auch im Herbst 2020 fanden die

2: Weiterfilhrende Informationen zu den EpStan sowie Analysen, die auf den
lingsschnittlichen Vergleich der EpStan-Daten abzielen, kénnen in Sonnleitner
et al. und Hornung et al. in diesem Band und unter www.epstan.lu eingesehen
werden.
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EpStan wie gewohnt statt. Die dabei erhobenen Daten
liefern zentrale Erkenntnisse zu den Auswirkungen der
COVID-19-Pandemie auf das nationale Bildungssystem.

2.2. Informationen zu Eltern- und Schiilerfragebégen
Neben den Leistungstests werden im Rahmen der Ep-
Stan anhand von Frageb6gen Daten zu den Persénlich-
keitsmerkmalen (wie z. B. Selbstkonzept, Interesse,
Schulangst sowie Lernmotivation) und Hintergrund-
merkmalen (wie z. B. Geschlecht, sozio6konomi-
scher Status, Sprach- und Migrationshintergrund) der
Schiiler*innen erhoben. Um nachzuvollziehen, wie
die Familien die Zeit des Fernunterrichts im Schuljahr
2019/20 wahrgenommen haben, wurden die Frage-
bogen fir Eltern bzw. Erziehungsberechtigte in der
Grundschule und die Schiilerfragebégen in der Sekun-
darschule im Herbst 2020 um zusitzliche Fragen zur
Beschulung im Fernunterricht erginzt. Diese zusitzli-
chen Fragen erfassten die Bereiche:

+ Bewiltigung der Situation (im Allgemeinen und in
unterschiedlichen Schulfichern)

e Infrastruktur (technische, materielle und
raumliche Ausstattung)

« Motivation und Spaf

 Zusitzliche Unterstiitzung

« Kontakt mit Lehrkriften

* Vereinbarkeit von Arbeit und Fernunterricht

Sowohl die Eltern bzw. Erziehungsberechtigten als auch
die Schiiler*innen wurden darum gebeten anzugeben,
inwieweit sie mit Aussagen zu den einzelnen Bereichen
auf einer Skala von 1 (nicht gut bzw. stimme tiberhaupt
nicht zu) bis 4 (gut bzw. stimme voll und ganz zu) tiber-
einstimmen.

2.3. Stichprobe und Erhebung
Die hier vorgestellten Ergebnisse basieren auf den voll-
stindig reprdsentativen Daten von ca. 23.000 Schii-
ler*innen aus vier verschiedenen Klassenstufen der
Grund- und Sekundarschule, 15.000 Eltern bzw. Er-
ziehungsberechtigten (nur Grundschule) sowie den
Vergleichsdaten von 160.000 Schiiler*innen voran-
gegangener Grundschul- und Sekundarschuljahrginge
(2014 bis 2019).2 Die Durchfiithrung der EpStan erfolg-
te reguldr im November 2020 und im Klassenverband.*

Die soziodemografischen Merkmale der einzelnen Ko-
horten kénnen Tabelle 1 entnommen werden. Ange-
fuhrt wird hierin auch ein Index des beruflichen Status
der Eltern bzw. Erziehungsberechtigten (ISEI). Er kann
Werte zwischen 10 (z. B. fiir Hilfskrifte in der Gastro-
nomie) und 89 (z. B. fiir Arzte) annehmen (Ganzeboom,
2010; Ganzeboom & Treiman, 1996). Der soziodkono-
mische Status ergibt sich aus dem hochsten ISEI (HISEI)
des Elternhauses: Als sozial begiinstigt (nachfolgend:
hoher SES) werden im Folgenden solche Schiiler*innen
bezeichnet, bei denen sich der hochste berufliche Sta-

Tab. 1: Detaillierte Stichprobenbeschreibung der EpStan-2020-Kohorte

% spricht zu

% ohne Hause % ohne Antwort
Migrations- Luxemburgisch/ im COVID
N % weiblich hintergrund Deutsch HISEI (Mittelwert) Fragebogen
C2.1 5.977 48 43 49,9 8,8

Anmerkung: ESC = enseignement secondaire classique; ESG = ensei-

gnement secondaire général - voie d’orientation; ESG-P = enseigne-

ment secondaire général - voie de préparation.

3: An dieser Stelle sei darauf hingewiesen, dass die EpStan in den Klassenstufen
C2.1, €3.1, C4.1 der Grundschule sowie in der 7¢ und 5¢ der Sekundarschule
durchgefiihrt werden. Die 7¢ ist seit dem Schuljahr 2018/19 integriert, allerdings
nimmt in dieser Jahrgangsstufe bislang nur etwa die Hélfte der Schiiler*innen
teil, sodass die Daten (noch) nicht reprasentativ sind und nur vorldufige Schlisse
erlauben. Aus diesem Grund wird die 7¢ in diesem Kapitel nicht berticksichtigt.

4: Wdhrend der Testphase kam es pandemiebedingt vereinzelt zu Verschiebungen
oder Ausfdllen von Testungen einzelner Schiiler*innen oder gesamter Klassen.
Am héufigsten war dies in der 5¢ der Fall: Hier wurden etwa 10 % weniger
Schiiler*innen getestet als in den Jahren zuvor.
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tus der Eltern im hochsten Quartil befindet; als sozial
benachteiligt (nachfolgend: niedriger SES) solche, bei
denen sich der héchste berufliche Status der Eltern im
untersten Quartil befindet. Es werden somit die beiden
jufleren Quartile miteinander verglichen.

Anhand der demografischen Merkmale in Tabelle 1
wurden die Schiiler*innen, die 2020 an den EpStan
teilnahmen, mit den vorherigen Jahrgingen verglichen.
Trotz der erwihnten Testausfille ist die 2020er-Kohor-
tein allen demografischen Merkmalen mit den vorheri-
gen Jahrgingen vergleichbar.
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3. Ergebnisse

3.1. Trends 2020: Wie schnitten die Schiiler*innen
im Vergleich zu fritheren Jahrgidngen ab?

Im Folgenden werden tibergreifende Ergebnisse prisen-
tiert, die sich auf die gesamte Stichprobe von Grund-
bzw. Sekundarschiiler*innen beziehen. Anschliefend
werden die Testergebnisse von verschiedenen Teil-
gruppen (unterteilt z. B. nach sozio6konomischem
Hintergrund, Sprachhintergrund oder Schulzweig) be-
schrieben. Bei den beschriebenen Befunden handelt es
sich ausschliefSlich um querschnittliche Daten, die ei-

Abb. 1: Mittelwerte der EpStan-Leistungstests in der Grundschule von 2014 bis 2020
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nen Vergleich der EpStan-Ergebnisse von 2020 mit den
Ergebnissen fritherer Jahrginge erlauben. Die hier pri-
sentierten Daten zielen also nicht auf den Vergleich von
fritheren und aktuellen Leistungen einzelner Schiiler*in-
nen ab, sondern auf den Vergleich von unterschiedlichen
Kohorten (bspw. auf den Vergleich aller Schiiler*innen
des C2.1, die diese Klassenstufe im Schuljahr 2018/19
besuchten, mit allen Schiiler*innen des C2.1, die im
Schuljahr 2019/20im C2.1 waren, etc.).”

3.2. Trends in der Grundschule
Abbildung 1 zeigt die Entwicklung von 2014 (bzw.
2017 fir C4.1) bis 2020 fir die Kompetenzbereiche
Mathematik (C2.1, C3.1 und C4.1), Luxemburgisch-
Horverstehen sowie fir die Vorlduferfertigkeiten der
Schriftsprache (C2.1), Deutsch H6r- und Leseverstehen
(C3.1) sowie Deutsch- und Franzdsisch-Leseverstehen
(C4.1). Wihrend sich die standardisierten Testresultate
in den Zyklen C2.1 und C4.1 (im Vergleich zu fritheren
Jahrgingen) als stabil erwiesen, fielen die Leistungen
im C3.1 vor allem im Bereich Deutsch-Horverstehen
schlechter aus alsin fritheren Jahren.

Die Leistungen der Schiiler*innen werden in der Ep-
Stan-Metrik angegeben. Sie sind so normiert, dass der
Mittelwert der jeweiligen Referenzkohorte immer bei ei-
nem Wert von 500 und die Standardabweichung immer
bei einem Wert von 100 liegt (Fischbach etal., 2014).

Im Deutsch-Leseverstehen und im Deutsch-Hérver-
stehen erzielen Kinder aus sozio6konomisch benach-
teiligten Haushalten und Kinder, die zu Hause kein
Luxemburgisch oder Deutsch sprechen, schon seit
Beginn der EpStan deutlich niedrigere Leistungen als
ihre sozio6konomisch begiinstigten Mitschiiler*innen
und Kinder, die zu Hause Luxemburgisch oder Deutsch
sprechen (siehe Abb. 2). Der Trend tiber die letzten drei
Jahre sieht allerdings fiir Deutsch-Lese- und Hoérver-
stehen unterschiedlich aus: Wihrend sich die mittleren
Testergebnisse im Deutsch-Horverstehen unabhin-
gig von sozio6konomischem Hintergrund und Sprach-
gruppe verschlechtert haben — 2019 leicht und 2020
deutlich (siehe obere Reihe der Abb. 2), haben sich die
Unterschiede zwischen den Gruppen im Deutsch-Le-
severstehen iiber die Zeit noch vergroéflert: Die Gruppe
der Kinder, die zu Hause Deutsch oder Luxemburgisch

5: Wersichselbsteinen Uberblick iiber die EpStan-2020-Daten sowie {iber die damit
verbundenen Bildungstrends verschaffen mochte, kann dies auch eigenstindig
anhand des EpStan-Dashboards (dashboard.epstan.lu) tun.
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spricht bzw. aus sozio6konomisch beglinstigten Haus-
halten stammt, schneidetim Erhebungszeitraum gleich
gutab bzw. erzielt sogar zunehmend bessere Ergebnis-
se, wihrend fiir Kinder aus benachteiligten Haushalten
und Kinder, die zu Hause Portugiesisch sprechen, gerin-
gere Leistungen im Vergleich zu den vorherigen Kohor-
ten zu verzeichnen sind (siehe untere Reihe der Abb. 2).
Die Mafinahmen, die im Frithjahr 2020 zur Pandemie-
eindimmung getroffen wurden, haben folglich keinen
neuen negativen Trend verursacht, sondern die bereits
bestehenden Unterschiede zwischen Schiiler*innen mit
unterschiedlichen soziodemografischen Merkmalen
weiter verschirft.

Abb. 2: Verianderung des Deutsch-Hor- und -Leseverstehens
im C3.1 nach sozio6konomischem Status (SES) und

Sprachhintergrund von 2018 bis 2020
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3.3. Trends in der Sekundarschule

Abbildung 3 zeigt die generellen Entwicklungstrends
fir die 9. Klasse der Sekundarstufe. Im Vergleich zu
fritheren Jahrgingen erweisen sich die Leistungen im
ESC als relativ stabil; im Franzosisch-Leseverstehen
konnten die Schiiler*innen sich 2020 sogar leicht ver-
bessern. Schiiler*innen, die einen der beiden anderen
Schulzweige besuchten, schnitten hingegen schlechter
abals frithere Jahrginge.

In allen Schulzweigen erbrachten Neuntkldssler*in-
nen aus sozio6konomisch benachteiligten Haushal-
ten zudem schlechtere Leistungen in Mathematik und
Deutsch-Leseverstehen als ihre sozio6konomisch be-
glinstigten Mitschiiler*innen (siehe Abb. 4). Insbeson-
dere die Deutsch-Leistungen von soziookonomisch
benachteiligten Schiiler*innen des ESG und ESG-P

Enseignementsecondaire

stechen negativ hervor. Dariiber hinaus ist 2020 auch
bei all jenen Schiiler*innen, die zu Hause keine der
Instruktionssprachen (Luxemburgisch, Deutsch und
Franzosisch) sprechen, ein Riickgang der Lesekompe-
tenzen im Deutschen zu verzeichnen (fiir eine detail-
lierte Darstellung dieser Ergebnisse stehen zusitzliche
Materialen auf bildungsbericht.lu zur Verfiigung).

4. COVID-19 Fragebogen: Wie schitzen
die Eltern in der Grundschule und die
Schiiler*innen in der Sekundarschule die
Situation ein?

Neben den Leistungstests wurden im Rahmen der
EpStan 2020 anhand von Fragebdgen Daten zur
Wahrnehmung des Fernunterrichts im Schuljahr

Abb. 3: Mittelwerte der EpStan-Leistungstests in der 5° von 2014 bis 2020, getrennt nach Schulzweig
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Anmerkung: Mittelwerte pro Jahr, getrennt nach Schulzweig.
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Abb.4: Ergebnisse der EpStan-Leistungstests in der Sekundarschule, Mittelwerte getrennt

nach sozio6konomischem Status (SES) und Schulzweig

1) Franzosisch-Leseverstehen

Anmerkung: Im ESG-P fillt die Zahl der sozial begiinstigten Schiiler*innen sehr gering aus. Der

Vollstandigkeit halber werden die Ergebnisse hier aufgefiihrt, aber auf Grund der sehr kleinen

2) Deutsch-Leseverstehen

3) Mathematik
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. Niedriger SES

Stichprobe sind Vergleiche zwischen sozial begiinstigten und sozial benachteiligten Schiiler*in-

nen im ESG-P nicht aussagekriftig und sollten nicht interpretiert werden.

2019/20 erhoben. Im Folgenden werden die Ergeb-
nisse der Befragung vorgestellt. Prisentiert werden
zunichst Befunde, die fiir die gesamte Stichprobe der
Grund- und Sekundarschiiler*innen gelten, gefolgt
von ausgewdhlten Daten, die sich auf verschiedene
Teilgruppen von Schiiler*innen beziehen. Da die Er-

Enseignement secondaire |

g Hoher SES (siehe Anmerkung)

gebnisse tiber die unterschiedlichen Klassenstufen hin-
weg vergleichbar sind, werden sie in der Grundschule
exemplarisch fiir den Zyklus 3.1 und in der Sekundar-
schule fiir die 9. Klasse beschrieben (fiir eine detaillier-
te Darstellung der Ergebnisse anderer Klassenstufen
siehe bildungsbericht.lu).

Nationaler Bildungsbericht LUXEMBURG 2021



Nationaler Bildungsbericht LUXEMBURG 2021

Abb. 5: Bewiltigung des Fernunterrichts im Zyklus 3.1,
allgemein und nach Fachern getrennt
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Anmerkung: Je nach Frage haben zwischen g und 11 % der Eltern keine
Antwort gegeben und zwischen 1 und 2 % haben angegeben, dass eine

Antwort nicht moglich sei.

Abb. 6: Bewiltigung des Fernunterrichts im Zyklus 3.1,
Mittelwerte getrennt nach sozio6konomischem
Hintergrund (SES)
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5. In der Grundschule
5.1. Bewadltigung

In der Grundschule gaben die Eltern an, dass ihre Kin-

derim Allgemeinen sowie in den Fichern Mathematik

und Franzgsisch (nur Zyklus 4.1, siehe bildungsbericht.

lu) eher gut mit dem Fernunterricht zurechtgekommen

sind. Wie aus Abbildung 5 fiir Zyklus 3.1. hervorgeht,

100

Enseignementsecondaire

wurde der Fernunterricht im Fach Deutsch jedoch als
eine etwas grofsere Herausforderung wahrgenommen.
So gaben 8 % der Eltern an, damit nicht gut zurechtge-
kommen zu sein, und weitere 13 % gaben an, eher nicht
gut zurechtgekommen zu sein. Diese Tendenz zeigt
sich noch deutlicher fiir Schiiler*innen aus soziogko-
nomisch benachteiligten Haushalten (Abb. 6): Bei der
Bewiltigung des Fernunterrichts im Fach Deutsch liegt
der Mittelwert von Schiiler*innen aus sozio6konomisch
benachteiligten Haushalten auf einer Skala von 1 (nicht
gut) bis 4 (gut) nach Einschitzung ihrer Eltern mit 2,90
deutlich unter dem Mittelwert ihrer sozio6konomisch
begiinstigten Mitschiiler*innen (3,45). Unterschiede
sind zudem hinsichtlich des Sprachhintergrunds er-
kennbar: Der Mittelwert von Grundschiiler*innen, die
zu Hause keine der Instruktionssprachen sprechen, liegt
deutlich unter dem Mittelwert von Grundschiiler*in-
nen, die in ihrer Familie Luxemburgisch oder Deutsch
sprechen (siehe bildungsbericht.lu). Zwischen Midchen
und Jungen im Grundschulalter zeichnen sich bei der
Bewiltigung des Fernunterrichts keine bedeutenden
Mittelwertunterschiede ab.
5.2. Infrastruktur

Aufler Fragen zur Bewiltigung des Fernunterrichts
wurden den Eltern von Kindern im Grundschulalter
auch Fragen zur technischen (z. B. Zugang zum Inter-
net, zu einem Laptop/Tablet), materiellen (z. B. Ver-
figbarkeit von Biiromaterial) und rdumlichen (z. B.
Verfligbarkeit eines ruhigen Arbeitsplatzes) Ausstat-

Abb.7: Motivation und SpaR wihrend des Fernunterrichts
im Zyklus 3.1

Stimme Giberhaupt nicht zu . Stimme eher zu

. Stimme eher nicht zu

. Stimme voll und ganz zu

Motivation
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Anmerkung: Je nach Frage haben zwischen 9 und 10 % der Eltern
keine Antwort gegeben und zwischen 1 und 2 % haben angegeben,

dass eine Antwort nicht moglich sei.
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tung der Familien gestellt. Die grof3e Mehrheit der El-
tern gab an, recht gut ausgestattet gewesen zu sein: Im
Frithjahr 2020 verfiigten 89 % iiber eine gute techni-
sche Ausstattung, 94 % tiber eine gute materielle Aus-
stattung und 91 % tber einen ruhigen Arbeitsplatz fiir
ihr(e) Kind(er). Insbesondere in sozio6konomisch be-
glinstigten Haushalten konnten die Kinder im Fernun-
terricht auf eine sehr gute Infrastruktur zuriickgreifen
(siehe bildungsbericht.lu).

5.3. Motivation und SpaR
Anders als bei den Fragen zur Bewiltigung des Fern-
unterrichts und der dafiir zur Verfiigung stehenden
Infrastruktur fielen die Antworten der Eltern in Be-
zug auf die Motivation und den Spaf3 ihrer Kinder am
Fernunterricht (im Vergleich zum reguliren Prisenz-
unterricht) gemischter aus: Wie aus Abb. 7 hervorgeht,
stimmten etwa zwei Drittel der Eltern der Aussage zu,
dass die Motivation ihres Kindes im Fernunterricht mit
dessen Motivation im reguliren Prisenzunterricht zu
vergleichen sei. 23 % der Eltern stimmten dem jedoch
eher nicht und 9 % iiberhaupt nicht zu. Hinsichtlich der
Motivation ergaben sich keine Mittelwertunterschiede
zwischen Schiiler*innen mit unterschiedlichem sozio-
6konomischem Hintergrund (siehe fiir weitere Details
bildungsbericht.lu). In Bezug auf den Spaf am Fern-
unterricht fielen die Antworten der Eltern noch weni-
ger einheitlich aus, und nur ungefihr die Hilfte gab an,
dass der Fernunterricht ihren Kindern Spafd gemacht
habe, wihrend die andere Hilfte der Eltern eher (27 %)

Abb. 8: Zusitzliche Unterstiitzung wihrend des
Fernunterrichts im Zyklus 3.1

9% 20 %

Stimme lberhaupt nicht zu . Stimme eher zu

Stimme eher nicht zu . Stimme voll und ganz zu

Anmerkung: Je nach Frage haben g9 % der Eltern keine Antwort ge-
geben und zwischen 2 und 5 % haben angegeben, dass eine Antwort

nicht moglich sei.
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oder tiberhaupt nicht (18 %) zustimmte. Wobei sozio-
6konomisch benachteiligte Schiiler*innen auf einer
Skalavon 1 (stimme tiberhaupt nicht zu) bis 4 (stimme
voll und ganz zu) mit einem Mittelwert von 2,73 leicht
iber dem Mittelwert ihrer soziookonomisch begiins-
tigten Mitschiiler*innen (2,52) lagen, wenn es um den
Spafd am Fernunterricht ging. Die Eltern von Midchen
berichteten zudem iiber eine etwas héhere Motivation
als die Eltern von Jungen, obwohl sich Jungen und Mid-
chen laut ihren Eltern nicht im erlebten Spafl am Fern-
unterricht unterschieden (allein im Zyklus 2.1 scheinen
Midchen etwas mehr Spafd am Fernunterricht gehabt zu
haben als Jungen, siehe bildungsbericht.lu). Insgesamt
fielen die Unterschiede zwischen Midchen und Jungen
jedoch sehr gering aus.

5.4. Zusatzliche Unterstiitzung

Auf die Frage, ob die Kinder bei Bedarf zusitzliche Hilfe
von ihren Eltern und/oder Geschwistern erhalten hit-
ten, antworteten 87 % der Eltern mit Zustimmung. We-
niger einheitlich fielen die Antworten der Eltern jedoch
beztiglich der zusitzlichen Unterstiitzung durch Lehr-
kriafte und/oder Klassenkamerad*innen aus: Wihrend
die Mehrheit der Schiiler*innen (63 %) den Angaben
der Eltern nach bei Bedarf zusitzliche Hilfe von ihren
Lehrkraften und/oder Klassenkamerad*innen erhielt,
stimmten 11 % der Eltern dieser Aussage eher nicht und
weitere 26 % iberhaupt nicht zu (sieche Abb. 8).

Vergleicht man die Angaben der Eltern von Schiiler*in-
nen aus sozio6konomisch begiinstigten Haushalten mit
den Angaben von Eltern soziockonomisch benachtei-
ligter Schiiler*innen, zeigen sich auch hinsichtlich der
zusitzlichen Unterstlitzung wihrend des Fernunter-
richts Unterschiede zwischen beiden Teilgruppen: So
erhielten Schiiler*innen aus sozio6konomisch begiins-
tigten Familien bei Bedarf etwas mehr Unterstiitzung
durch Eltern und/oder Geschwister (im Mittel 3,54,
auf einer Skala von 1 (stimme tiberhaupt nicht zu) bis
4 (stimme voll und ganz zu) als Schiiler*innen aus be-
nachteiligten Haushalten (3,40). Bei der zusitzlichen
Unterstiitzung durch Lehrkrifte und/oder Klassen-
kamerad*innen zeigt sich hingegen ein umgekehrtes
Bild (vgl. Abb. 9): Hier sind es Schiiler*innen aus sozio-
6konomisch benachteiligten Haushalten, die ein etwas
hoheres Maf an zusitzlicher Unterstiitzung durch ihre

LUXEMBURG 2021
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Abb.9: Zusitzliche Unterstiitzung wihrend des
Fernunterrichts im Zyklus 3.1, Mittelwerte
getrennt nach sozio6konomischem Status (SES)
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Lehrkrifte und/oder Klassenkamerad*innen (2,85)
erhielten als ihre sozio6konomisch begiinstigten Mit-
schiiler*innen (2,71). Ein dhnliches Bild ergibt sich
auch in Bezug auf den Sprachhintergrund der Schii-
ler*innen: Schiiler*innen mit einem portugiesischen
Sprachhintergrund wurden im Schnitt (2,94) stirker
von ihren Lehrkriften und/oder Klassenkamerad*in-
nen unterstiitzt als Schiiler*innen mit einem deut-
schen/luxemburgischen (2,66) oder franzésischen
Sprachhintergrund (2,80; siehe Zusatzmaterial auf bil-
dungsbericht.lu). Dies kénnte ein Hinweis darauf sein,
dass die Hilfestellungen der Lehrkrifte sich am tatsich-
lichen Bedarf der Schiiler*innen orientierten und sich
insbesondere an Schiiler*innen richteten, die bereits in
fritheren Studien als mégliche Risikogruppen des lu-
xemburgischen Schulsystems (Hoffmann etal., 2018;
Kelleretal., 2014) identifiziert worden waren.

5.5. Kontakt mit Lehrkriften
In der Grundschule standen Lehrkrifte und Schiiler*in-
nen/Eltern wihrend der Zeit des Fernunterrichts regel-
miflig miteinander in Kontakt, meist iiber E-Mail oder
digitale Kommunikationsdienste wie Microsoft Teams
oder Zoom. Es wurde aber auch von personlichen Tref-
fen mit Lehrkriften und /oder Besuchen berichtet (siehe
bildungsbericht.lu). Aus den Antworten der Eltern geht

Enseignementsecondaire

zudem hervor, dass die Lehrkrifte den jeweiligen Kom-
munikationsweg bewusst gewahlt haben: Wie in Ab-
bildung 10 dargestellt, berichteten sozio6konomisch
benachteiligte Haushalte nicht nur hiufiger vom Kon-
takt mit den Lehrkriften, dieser kam auch hiufiger in
Form von zusitzlichen Anrufen, Textnachrichten und
Briefen zustande. Dieser Befund stiitzt die These, dass
Schiiler*innen aus soziotkonomisch benachteiligten
Haushalten bei Bedarf vermehrt zusitzliche Unterstiit-
zung von ihren Lehrkriften und/oder Klassenkame-
rad*innen erhielten.

Abb. 10: Kontakt zu Lehrkriften wihrend des
Fernunterrichts in der Grundschule, beispielhaft
fiir Zyklus 3.1
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Anmerkung: Getrennt nach sozio6konomischem Hintergrund (SES).
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5.6. Vereinbarkeit von Arbeit und Fernunterricht
Im Hinblick auf die Vereinbarkeit von Arbeit und Fern-
unterricht stimmten 61 % der Eltern der Aussage zu,
dass die eigene Arbeit gut mit dem Fernunterricht in
Einklang zu bringen war. 24 % der Eltern stimmten
dieser Aussage jedoch eher nicht und weitere 15 % tiber-
haupt nicht zu. Wenn man die Mittelwerte betrachtet,
zeigt sich, dass Eltern aus sozio6konomisch benachtei-
ligten Haushalten ihre Méglichkeiten, Arbeit und Fern-
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unterricht zu vereinbaren, etwas positiver einschitzten
(2,91) als Eltern aus sozio6konomisch begiinstigten
Haushalten (2,61; siehe bildungsbericht.lu). Dieses Er-
gebnis konnte damitzusammenhingen, dass Eltern aus
soziobkonomisch benachteiligten Haushalten einer-
seits seltener angaben, im Homeoffice gearbeitet zu ha-
ben, und andererseits haufiger angaben, den congé pour
raisons familiales in Anspruch genommen zu haben.
Insofern wurden sie vermutlich auch seltener mit der
Aufgabe konfrontiert, die eigene Arbeit im Homeoffi-
ce mit dem Fernunterricht ihrer Kinder vereinbaren zu
missen. Es sei jedoch darauf hingewiesen, dass keine
weiteren Informationen dazu vorliegen, wer die Kinder
betreut hat, wenn die Eltern nichtim Homeoffice arbei-
teten. Es scheinen bestimmte Voraussetzungen vorge-
legen zu haben, die es diesen Eltern erleichtert haben,
Fernunterricht und Arbeit zu vereinbaren; um welche
Faktoren es sich jedoch im Einzelnen handelte, gehtaus
den vorliegenden Daten nicht hervor.

6. In der Sekundarschule

6.1.
In der Sekundarschule gaben die Schiiler*innen der

Bewidltigung

9. Klasse mehrheitlich an, mit dem Fernunterricht
im Allgemeinen sowie in den Fichern Deutsch und

Abb. 11: Bewiltigung des Fernunterrichts in der 9. Klasse
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Anmerkung: Je nach Frage haben zwischen 4 und 5 % der Schiiler*in-
nen keine Antwort gegeben und zwischen 5 und 7 % haben angegeben,

dass eine Antwort nicht moglich sei.
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Abb. 12: Bewiltigung des Fernunterrichts in der 9. Klasse,
Mittelwerte nach Schulzweig getrennt
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Franzosisch eher gut zurechtgekommen zu sein. Wie
aus Abbildung 11 fiir die 9. Klasse hervorgeht, wurde
der Fernunterricht im Fach Mathematik —anders als in
der Grundschule — als etwas grofSsere Herausforderung
wahrgenommen: So gaben 14 % der Neuntklissler*in-
nen an, nicht gut zurechtgekommen zu sein, und weite-
re 18 %, eher nicht gut zurechtgekommen zu sein.

Betrachtet man die unterschiedlichen Schulzweige des
luxemburgischen Sekundarschulsystems, so kamen
Schiler*innen des ESC am besten mit dem Fernunter-
richt zurecht, wihrend Schiiler*innen des ESG und
ESG-P damit etwas weniger gut zurechtkamen (siehe
Abb. 12): Aufeiner Skalavon 1 (nicht gut) bis 4 (gut) be-
tragt der Mittelwert fiir die Bewiltigung des Fernunter-
richts im ESG-Pim Allgemeinem 2,65, und damit liegt
er deutlich unter dem Mittelwert des ESG (3,05) und
ESC (3,40).

6.2. Infrastruktur
Ahnlich wie in der Grundschule gab die grof3e Mehrheit
der Schiiler*innen in der Sekundarschule an, wahrend
des Fernunterrichts iiber eine gute technische und raum-
liche Ausstattung verfligt zu haben. Der Anteil an Schii-
ler*innen, die Zustimmung ausdriickten, lag bei 85 %
hinsichtlich der technischen Ausstattung und bei 87 %
hinsichtlich der Verfiigbarkeit eines ruhigen Arbeits-
platzes. Auch weisen die Ergebnisse darauf hin, dass die
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Situation in héheren Schulzweigen und/oder in sozio-
S6konomisch begiinstigten Haushalten noch etwas bes-
ser gewesen sein diirfte (siehe bildungsbericht.lu).

6.3. Motivation und SpaB
Befragt nach ihrer Motivation im Fernunterricht,
stimmte etwa die Hilfte der Neuntklissler*innen der
Aussage zu, dass sie mit ihrer Motivation im reguliren
Prisenzunterricht zu vergleichen sei (siehe Abb. 13).
24 % der Schiiler*innen stimmen dem jedoch eher nicht
und 23 % tiberhaupt nicht zu.

Betrachtet man die unterschiedlichen Schulzweige ge-
trennt voneinander, zeigen sich auf einer Skala von 1
(stimme tiberhaupt nicht zu) bis 4 (stimme voll und ganz
zu) keine Mittelwertunterschiede zwischen ESG (2,54)
und ESG-P (2,50). Schiiler*innen des ESC haben in Hin-
blick auf ihre Motivation einen etwas hoheren Mittel-
wert (2,71). Was den Spafd angeht, stimmten etwa zwei
Drittel der Schiiler*innen der Aussage zu, dass ihnen
der Fernunterricht genauso viel Spafd mache wie der re-
gulire Prisenzunterricht. Ein Drittel der Schiiler*innen
stimmte dieser Aussage jedoch eher nicht (15 %) oder
iberhaupt nicht (22 %) zu. Auch hier zeigen sich Mit-
telwertunterschiede zwischen den Schulzweigen: Mit
einem Mittelwert von 2,98 hatten Schiiler*innen des
ESC mehr Spafs am Fernunterricht als Schiiler*innen
desESG (2,75) und desESG-P (2,53). Schiiler*innen des
ESG und ESG-P waren dementsprechend weniger mo-
tiviert im Fernunterricht und hatten auch weniger Spaf3
daran (siehe bildungsbericht.lu).

Abb. 13: Motivation und SpaR wihrend des
Fernunterrichts in der 9. Klasse
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Anmerkung: Je nach Frage haben zwischen 6 und 7 % der Schiiler*in-
nen keine Antwort gegeben und 5 % haben angegeben, dass eine

Antwort nicht moglich sei.
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6.4. Zusatzliche Unterstiitzung

Hinsichtlich der Frage, ob die Schiiler*innen bei Be-
darf zusitzliche Hilfe von ihren Eltern und/oder Ge-
schwistern bekamen, dufSerten knapp zwei Drittel der
Schiiler*innen ihre Zustimmung. Anders als in der
Grundschule stimmten jedoch 14 % eher nicht und
22 % iberhaupt nicht zu. Beziiglich der zusitzlichen
Unterstiitzung durch Lehrkrifte und/oder Klassenka-
merad*innen ergibt sich ein dhnliches Bild: Wihrend
die Mehrheit der Schiiler*innen (65 %) im Fernunter-
richt bei Bedarfzusitzliche Hilfe von ihren Lehrkriften
und/oder Klassenkamerad*innen erhielt, stimmten
18 % der Schiiler*innen dieser Aussage eher nicht und
weitere 17 % tiberhaupt nicht zu (siehe Abb. 14).

Abb. 14: Zusitzliche Unterstiitzung wihrend des
Fernunterrichts in der 9. Klasse
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Anmerkung: Je nach Frage haben zwischen 6 und 7 % der Schiiler*in-
nen keine Antwort gegeben und zwischen 6 und 7 % haben angege-

ben, dass eine Antwort nicht méglich sei.

Vergleicht man die Antworten der Schiiler*innen aus
den verschiedenen Schulzweigen, zeigen sich jedoch
Gruppenunterschiede bei den Mittelwerten (siehe Abb.
15): Schiiler*innen des ESC gaben hiufiger an, bei Be-
darf zusitzliche Unterstiitzung von ihren Eltern und/
oder Geschwistern (3,03) erhalten zu haben als ihre
Mitschiiler*innen des ESG (2,75) oder ESG-P (2,61).
Schiiler*innen des ESC berichteten zudem etwas haufi-
ger von bedarfsorientierter zusitzlicher Unterstiitzung
durch ihre Lehrkrifte (2,88) als Schiiler*innen des ESG
(2,76) und ESG-P (2,73).
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6.5. Kontakt mit Lehrkraften

Die Schiiler*innen der Sekundarstufe standen in re-
gelmifligem Kontakt zu ihren Lehrkriften. Als Kanile
dienten ihnen vornehmlich Kommunikationsdienste
wie Microsoft Teams oder Zoom, doch insgesamt waren
die Kommunikationswege vielfiltiger als in der Grund-
schule. Die Ergebnisse deuten auflerdem darauf hin,
dass in den verschiedenen Schulzweigen unterschied-
liche Kommunikationskanile genutzt wurden, wobei
Schiiler*innen des ESG und ESG-P hiufiger Kontakt
zuihren Lehrkriften hatten, insbesondere in Form von
Anrufen, Textnachrichten und Briefen. Schiiler*innen
aus dem ESG-P berichteten dariiber hinaus vermehrt
von personlichem Kontakt mit ihren Lehrkriften (siehe
bildungsbericht.lu).

7. Zusammenfassung und Diskussion der &
Ergebnisse

Seit fast zwei Jahren befindet sich die Welt in einem
pandemiebedingten Ausnahmezustand: Geprigt
wurde er unter anderem von strengen Hygienemaif3-
nahmen, Kontakt- und Ausgangsbeschrinkungen,
der SchliefSung von Restaurants, kulturellen Einrich-
tungen und Geschiften sowie von der Verlagerung
des Schul- und Arbeitsalltags in den privaten Raum.
Und natiirlich stellte die Covid-19-Pandemie auch fiir
das luxemburgische Schulsystem eine nie dagewesene
Herausforderung dar.

Erste Befunde aus dem Ausland bestitigen nun die Er-
gebnisse fritherer Modellierungsstudien, die einen
durch die BegleitmafSnamen zur Eindimmung der Pan-
demie (etwa das zeitweise Aussetzen des Unterrichts
oder die Umstellung auf Fernunterricht) verursachten
Verlust an Kompetenzen in Mathematik sowie den all-
gemeinen Sprach- und Lesekompetenzen voraussag-
ten (Andreuetal., 2020; Blainey etal., 2020; Engzell
etal.,2021; Maldonado & De Witte, 2020; Tomasik et
al., 2020). Vor diesem Hintergrund wurden in diesem
Beitrag zentrale Erkenntnisse zu den Auswirkungen,
die die Maflnahmen zur Pandemieeindimmung auf
Luxemburgs Grund- und Sekundarschulen hatten, pra-
sentiert. Die Datengrundlage hierfiir lieferten die Ep-
Stan aus dem Herbst 2020 sowie die Begleitfrageb6gen
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Abb. 15: Zusitzliche Unterstiitzung wihrend des
Fernunterrichts in der 9. Klasse, Mittelwerte
getrennt nach Schulzweig
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fiir Eltern/Erziehungsberechtigte und Schiiler*innen.
Die in diesem Beitrag prisentierten Daten ermdglichten
jedoch nicht nur eine differenzierte Betrachtung des lu-
xemburgischen Schulsystems im Pandemiejahr 2020;
sie weisen auch Handlungsfelder auf, die im Anschluss
an die Zusammenfassung der Ergebnisse beschrieben
werden, und die darauf abzielen, das luxemburgische
Schulsystem nicht nur zu verbessern, sondern auch fiir
zukiinftige Herausforderungen zu wappnen.

Zunichst sei an dieser Stelle nochmals darauf hinge-
wiesen, dass die hier prisentierten EpStan-Ergebnis-
se keine Auskunft dariiber geben, wie die Leistungen
einzelner Schiiler*innen vor der Pandemie ausfielen
und wie sie sich durch die Mafinahmen zur Virus-
eindimmung verindert haben konnten. Stattdessen
stellen die hier vorgestellten EpStan-Daten Moment-
aufnahmen dar, die die Leistungen der Pandemie-Ko-
horte von 2020 abbilden, und die sich wiederum mit
den Leistungen fritherer Kohorten (2019, 2018 usw.)
vergleichen lassen.

Wie in anderen Lindern auch deuten die Ergebnisse

der EpStan 2020 darauf hin, dass die pandemiebe-
dingten Lernriickstinde in Mathematik etwas weni-
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ger ausgeprigt sind als bei den Sprachkompetenzen
(Andreu et al., 2020; Maldonado & De Witte, 2020).
Verschlechtert haben sich vor allem die Deutsch-Kom-
petenzen der luxemburgischen Schiilerschaft — und das
sowohl in der Grund- als auch in der Sekundarschule.
In der Sekundarschule sind jedoch auch punktuelle
Kompetenzzugewinne zu verzeichnen (etwa bei den
Franzosisch-Lesekompetenzen von Schiiler*innen
des ESC). In Ubereinstimmung mit den Befunden aus
anderen Lindern sind luxemburgische Schiiler*in-
nen aus soziotkonomisch benachteiligten Haushal-
ten zudem stirker von Leistungseinbufden betroffen
als Schiiler*innen aus sozio6konomisch begiinstigten
Haushalten (Blainey et al., 2020; Engzell et al., 2021;
Maldonado & De Witte, 2020).

Erwartungsgemif3 stellte die technische, materielle
und riumliche Ausstattung der Schiiler*innen bei der
Umstellung vom Prisenz- auf den Fernunterricht kei-
ne grof3ere Herausforderung dar (Di Pietro etal., 2020;
STATEC, 2020): Die meisten Eltern/Erziehungs-
berechtigten (von Kindern in der Grundschule) und
Schiiler*innen (der Sekundarschule) gaben an, bei der
Umstellung im Frithjahr 2020 ausreichend gut aus-
gestattet gewesen zu sein. Beachtenswert ist dartiber
hinaus, dass die gute Ausstattung der Familien in Lu-
xemburg — anders als in anderen Lindern (Andrew et
al., 2020) - kaum an den soziokonomischen Status der
Eltern gekoppelt zu sein scheint.

Positiv hervorzuheben ist weiterhin, dass es den Lehr-
kriften im Fernunterricht zumeist gelungen ist, regel-
mifig Kontakt zu den Eltern/Erziehungsberechtigten
und Schiiler*innen zu halten. Die vorliegenden Daten
deuten zudem darauf hin, dass sich sowohl die Hiufig-
keit des Kontakts als auch die Art der Kommunikation
nach dem Bedarf der Familien richteten.

Auf die Frage, wie viel Spafd ihnen der Fernunterricht
gemachtund wie er sich aufihre Motivation ausgewirkt
habe, antworteten die luxemburgischen Schiiler*innen
unterschiedlich: Wihrend einige von ihnen Freude am
Fernunterricht hatten und ebenso motiviert wie im Pra-
senzunterricht waren, traf dies auf andere nicht zu (vgl.
hierzu auch die Studie von Residori etal., 2020, die zu
vergleichbaren Ergebnissen kommen).

Enseignementsecondaire

8. Handlungsfelder

Anhand dieser Ergebnisse lassen sich Handlungsfelder
identifizieren, in denen zeitnahe Interventionen und
zusitzliche Hilfestellungen dringend geboten schei-
nen. Eine zentrale Rolle sollte hierbei die Férderung der
deutschen Sprache spielen, die als Alphabetisierungs-
sprache eine herausragende Funktion im luxembur-
gischen Schulsystem einnimmt: Die Forderung der
Deutsch-Kompetenzen ist entscheidend und sollte
in der Grundschule so frith wie moglich einsetzen.
Denn wie die EpStan-Ergebnisse zum Deutsch-Hérver-
stehen im Zyklus 3.1 belegen, stellt der Erwerb dieser
Kompetenzen eine zentrale Herausforderung fiir breite
Teile der luxemburgischen Schiilerschaft dar, die sich
nichtaufeinzelne Sprachgruppen und/oder bestimmte
soziookonomische Merkmale zurtickfithren lisst.

Besonders gefihrdet sind im luxemburgischen
Schulsystem zudem Schiiler*innen, die aus sozio-
6konomisch benachteiligten Haushalten stam-
men, die zu Hause keine der Unterrichtssprachen
sprechen, oder die einen der beiden Schulzwei-
ge des ESG (ESG oder ESG-P) besuchen. Frithere
Studien haben bereits auf die Risiken fir diese Schii-
ler*innen hingewiesen (vgl. Hoffmann et al., 2018b;
Sonnleitner etal., 2018). Vor dem Hintergrund der aktu-
ellen Befunde erscheint eine gezielte Férderung jedoch
dringend angeraten, damit die (pandemiebedingten)
Lernriickstinde dieser Schiiler*innen aufgearbeitet wer-
den konnen. Andernfalls laufen sie Gefahr, durch diese
Lernriickstinde tiber ihre gesamte Schulzeit hinweg be-
nachteiligt zu bleiben, wodurch sich langfristig auch das
Risiko erhohte, dass sie einzelne oder mehrere Klassen-
stufen wiederholen miissen — was sich in der Vergangen-
heit als wenig forderlich erwiesen hat (vgl. Hornung et
al. und Sonnleitner etal. in diesem Bericht) und /oder die
Schule vorzeitig abbrechen (MEN]JE, 2021).

9. Fazit

Insgesamt lisst sich festhalten, dass die Malnahmen,
die im luxemburgischen Schulsystem im Frithling 2020
zur Eindimmung der COVID-19-Pandemie getroffen
wurden, keinen systematischen negativen Trend aus-
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gelost haben, der alle Schiiler*innen, Facher und Klas-
senstufen gleichermaflen betroffen hitte. Aus den hier
prisentierten Daten lassen sich zwar eindeutige Hand-
lungsfelder ableiten, in denen zusitzliche Interventio-
nen und Hilfestellungen dringend geboten scheinen,
doch gleichzeitig verweisen sie auch darauf, dass das
luxemburgische Schulsystem die mit der Pandemie ver-
bundenen Herausforderungen in vielen Bereichen gut
meistern konnte: Die Ressourcen, die fiir die Digita-
lisierung der Schulen aufgebracht wurden, haben sich
ausgezahlt, und auch andere Fordermafdnahmen des
Bildungsministeriums, wie beispielsweise die Sommer-
schule im September 2020, haben die (pandemiebe-
dingten) Lernriickstinde der Schiiler*innen vermutlich
in gewissem Maf3e ausgeglichen.

Die gemeinsamen auferordentlichen Anstrengungen
der Lehrkrifte, Eltern/Erziehungsberechtigten und
natiirlich der Schiiler*innen selbst haben dazu gefiihrt,
dass sich ein weitgehend positives Fazit zum ersten von
der COVID-19-Pandemie betroffenen Schuljahr zie-
hen lisst. Erst die EpStan der kommenden Jahre werden
jedoch zeigen, wie sich die pandemiebedingten Verin-
derungen langfristig auf die Leistungen der luxembur-
gischen Schiilerschaft auswirken, und ob es gelingen
wird, etwaigen Benachteiligungen durch gezielte For-
dermaflnahmen entgegenzuwirken.

Enseignement secondaire | Nationaler Bildungsbericht
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