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Abstract

u printemps 2018, le Luxembourg a participé
A pour la premiére fois a I’étude ICILS (Internatio-
nal Computer and Information Literacy Study) organi-
sée par I’Association Internationale pour I’évaluation
du rendement scolaire (IEA). Dans ce chapitre, nous
nous intéresserons aux principaux résultats de I’étude
ICILS 2018 en ce qui concerne les enseignant(e)s luxem-
bourgeois(es). Concrétement, une comparaison interna-
tionale permettra d’appréhender leur degré d’utilisation
pédagogique des TIC dans le cadre de 'enseignement et
de l’apprentissage. Nous présenterons en outre les diffé-
rences d’intégration des TIC observées en fonction des
caractéristiques des enseignant(e)s, notamment leur
opinion sur le r6le des TIC dans la pratique, leur exper-
tise et leur sentiment d'auto-efficacité dans l’utilisa-
tion des TIC, les opportunités de formation initiale ou
continue dans le domaine des TIC, ainsi que l'utilisation
d’outils numériques et de logiciels en classe. Par ailleurs,
nous étudierons le role des ressources informatiques et
d’un environnement collaboratif dans ce domaine au
sein des établissements scolaires, ainsi que I'importance
accordée par les responsables d’établissement a une po-
litique et une vision explicites en matiére de TIC. Sur
la base d’une analyse des données relatives aux ensei-
gnant(e)s luxembourgeois(es), nous identifions quatre
facteurs majeurs étroitement corrélés a I'usage décla-
ré des TIC dans I’enseignement et I’apprentissage : (1)
lopinion positive des enseignant(e)s sur le role et 'uti-
lisation des TIC dans leur pratique ; (2) I'expertise des
enseignant(e)s en termes d utilisation des TIC et un ni-
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veau plus élevé d’auto-efficacité percue; (3) 'utilisation
fréquente, par les enseignant(e)s, d’outils et de logiciels
d’apprentissage numérique en classe ; et (4) I’environ-
nement de travail des enseignant(e)s,  savoir I’inté-
gration des TIC au rang des priorités pédagogiques par
I’établissement scolaire. L'importance des ressources
TIC a disposition dans les établissements scolaires se
révele également un facteur important, méme si la plu-
partdes enseignant(e)s indiquent étre déja bien équipés.
En résumé, la premiére participation du Luxembourg a
I’étude ICILS apporte un éclairage pertinent sur les fac-
teurs propices d une utilisation pédagogique des TIC par
les enseignant(e)s, afin qu’ils puissent i leur tour facili-
ter I'utilisation des TIC par les éléves en classe, contri-
buant ainsi & améliorer leurs compétences en littératie
numérique et pensée computationnelle.

1. L'étude « International Computer and
Information Literacy Study » (ICILS)

Au printemps 2018, le Luxembourg a participé, pour la
premiére fois, d 1'étude internationale ICILS, une éva-
luation de la littératie numérique des éléves de huitieme
année (6°/8°) menée a I’échelle internationale (Fraillon
etal., 2019).

Le présent chapitre s’intéresse aux principaux résultats de
’étude ICILS 2018 concernant les enseignant(e)s luxem-
bourgeois(es). Concrétement, nous avons réalisé une
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analyse comparative sur I'usage que les enseignant(e)s
déclarent faire des TIC dans leur pratique dans les pays
participants et identifié les différences, sur le plan na-
tional, dues aux caractéristiques des enseignant(e)s et de
leur établissement scolaire telles que pergues par les en-
seignant(e)s. Les réponses de 494 enseignant(e)s issus de
28 établissements scolaires luxembourgeois ont été étu-
diées dans ce chapitre afin de compléter les conclusions
du chapitre consacré aux éléves (pour de plus amples in-
formations, voir Boualam, Lomos et Fischbach, dans ce
volume en ce qui concerne les résultats des éléves dans le
cadre de I’étude ICILS 2018). Compte tenu du faible taux
de participation des enseignant(e)s et de la pertinence des
caractéristiques démographiques de 1’échantillon pour les
résultats considérés, les pondérations enseignant(e)s-éta-
blissements ont été réévaluées pour les besoins de ’ana-
lyse de ce chapitre. Cette approche nous a permis d utiliser
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un échantillon plus précis et plus représentatif de la popu-
lation d’enseignant(e)s au Luxembourg.

I1 est important d’évoquer les niveaux d’utilisation
pédagogique des TIC par les enseignant(e)s dans la
pratique et d’identifier les facteurs qui pourraient les
soutenir a y recourir plus systématiquement, car une in-
tégration plus importante des TIC par les enseignant(e)s
en classe peut améliorer les compétences des éléves en
littératie numérique et en pensée computationnelle
(Erstad, Eickelmann, & Eichhorn, 2015 ; Kennisnet,
2011). Ce constat nous ameéne a présenter ensuite les ca-
ractéristiques des enseignant(e)s et établissements sco-
laires qui sont susceptibles d’induire une augmentation
durecours aux TIC par les enseignant(e)s en classe. Ces
données résultent d’une analyse de la régression linéaire
multiple. La méthodologie de cette analyse ainsi que

Fig. 1: Enseignant(e)s ayant déclaré utiliser les TIC dans les pratiques pédagogiques pour la plupart de leurs cours, en % par pays

Cours de rattrapage ou aide a I'ap-
profondissement donné(e) a des
éléves seuls ou en petits groupes

Encadrement de discussions et de
présentations en classe menées
par les éleves

Evaluation de I'apprentissage des
éléves au moyen de tests

Les enseignant(e)s, acteurs essentiels dans la mise en ceuvre des
technologies de I’information et de la communication (TIC)

— —; e e

Luxembourg 3 3 3 3
Moyenne ICILS 2018 401% i 4:3 % i 38 ":ﬁ i
Allemagne 18 % : : 5% : 15% : :
France 31% i i 21% i i 19 % i i
Portugal 28 % 3 3 36 "/Iia 3 39 ‘:% 3
Italie 28% 34 % 20 %
Finlande 29 % 3 3 41: % 3 21% 3 3
Danemark i 49 % i : 55 % i : 66 % i
0% 50 % 100 % 0% 50 % 100 % 0% 50 % 100 %
Fourniture de feedback aux éléves Renforcement de I'apprentissage Aide a la collaboration entre les
concernant leur travail de compétences par la répétition éléves
d'exemples
Luxembourg - 4% 3 3 _ 27% 3 3 - 16 % 3 3
| | | | | |
Moyenne ICILS 2018 32% i i 413% i 3% i i
Allemagne 14 % i i 23% i i 2% i i
France 13% § § 2% § § 12% § §
Portugal 25% 3 3 34 %3 3 21% 3 3
e [T § % | § % §
Finlande 3% 3 3 28% 3 3 4% 3 3
Danemark 42} % i : 51 % i 34 %i i
0% 50 % 100 % 0% 50 % 100 % 0% 50 % 100 %

Remarque : nous présentons les scores moyens de I’étude ICILS 2018 pour tous les pays participants, ainsi que les scores des pays
européens dans un souci de pertinence. Aucune différence significative n’est discernable étant donné que la plupart des pays n’ont
pas satisfait aux exigences en termes d’échantillons d’enseignant(e)s. Les pourcentages estimatifs reposent sur le rapport interna-

tional ICILS 2018 (avec d’autres informations sur les erreurs-standards, le nombre d'enseignant(e)s participants dans chaque pays).
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d’autres informations détaillées sont disponibles dans
Lomos, Luyten et Tieck (2021).

2. Intégration des TIC en classe par les
enseignant(e)s luxembourgeois(es) : par
rapport aux pratiques a I'international

Nous avons utilisé les informations communiquées par
les enseignant(e)s sur le degré d’intégration des TIC
dans leurs pratiques spécifiques en classe. Cette ap-
proche permet d’obtenir un premier aper¢u du niveau
d’intégration et d’utilisation des TIC dans les établis-
sements secondaires luxembourgeois, par rapport aux
pratiques a ’international (voir Fig. 1).

Nous constatons qu’au Luxembourg, une majorité d’en-
seignant(e)s déclare utiliser essentiellement les TIC
pour la transmission de connaissances en classe (p. ex.
dans le cadre de cours de rattrapage et d’aide a 'appro-
fondissement donnés i de petits groupes d’éléves ou
pour des discussions et présentations en classe menées
par les éléves). Un nombre moins important d’ensei-
gnant(e)s indique avoir recours aux TIC pour la plupart
de leurs cours pour la construction des connaissances
(p. ex. pour l'aide i la collaboration entre éléves ou pour
la fourniture de feedback sur leur travail). Nous pou-
vons affirmer quau Luxembourg, les enseignant(e)s
consideérent les TIC, sur un plan pédagogique, comme
un outil leur permettant d’améliorer, mais pas encore de
transformer leur pratique.

3. L'utilisation des TIC en classe par les
enseignant(e)s : différences liées aux
caractéristiques des enseignant(e)s

3.1. Points de vue positifs des enseignant(e)s sur les
résultats possibles de I'utilisation des TIC

La maniére dont les enseignant(e)s percoivent et appré-
hendent les possibles effets positifs ou négatifs associés
a l'utilisation des TIC dans le cadre de I’enseignement
et de 'apprentissage est étroitement corrélée a I'usage
qu’ils déclarent faire des TIC en classe. Les ensei-
gnant(e)s qui reconnaissent de possibles effets positifs
a l'utilisation des TIC dans la pratique en classe — par
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exemple « accroit I'intérét des éléves pour ’apprentis-
sage » (79 % des enseignant(e)s), « aide les éléves a dé-
velopper leur capacité a résoudre des problémes » (54 %)
—indiquent également une utilisation plus soutenue des
TIC dans la pratique en classe. Par ailleurs, un pourcen-
tage relativement élevé d’enseignant(e)s est également
d’accord avec ’idée d’effets négatifs associés a I'utilisa-
tion des TIC — par exemple « dégrade la qualité de ’ex-
pression écrite des éléves » (62 %), « dégrade le niveau
de compétences en calcul et en estimation des éléves »
(48 %).

Une collaboration entre enseignant(e)s au sein des éta-
blissements scolaires pourrait les aider & découvrir les
possibles effets positifs de 1’utilisation des TIC dans
I’enseignement et I’apprentissage, ainsi qu’a en contrer
les potentiels effets négatifs dans leur pratique. Les en-
seignant(e)s qui déclarent collaborer davantage avec des
collégues utilisant les TIC dans leur établissement af-
fichent également une utilisation plus fréquente des TIC
dans leur pratique en classe, indiquant ainsi la présence
possible d’un mécanisme incitatif.

3.2. La maitrise des TIC par les enseignant(e)s et
leurs modes d’acquisition

Les enseignant(e)s possédant plus de 5 ans d’expérience
dans l'utilisation des TIC en cours déclarent y avoir plus
fréquemment recours dans leur pratique actuelle par rap-
porta leurs collegues dépourvus d’une telle expérience.
De plus, les enseignant(e)s disposant d’un niveau plus
élevé d’auto-efficacité percue dans l'utilisation des TIC
indiquent, eux aussi, une utilisation plus réguliére des
outils informatiques dans la pratique. L'intégration de
tout type d’outils informatiques en classe, qu’il s’agisse
d’outils d’apprentissage numérique (jeux pédagogiques
numeériques, portefeuilles électroniques, etc.) ou de pro-
grammes d utilité générale (Word, wikis, etc.), peut favo-
riser une utilisation pédagogique continue des TIC.

Lexpérience et I’auto-efficacité des enseignant(e)s dans
’utilisation des TIC en classe constituent des facteurs
qui encourageront leur usage a ’avenir. Mais la ques-
tion de savoir comment ces caractéristiques peuvent
étre améliorées demeure ouverte. Les données collec-
tées aupres des enseignant(e)s nous aménent a considé-
rer 'incidence de la formation professionnelle initiale
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Fig. 2 : Enseignant(e)s déclarant avoir participé a des formations professionnelles continues mutuelles ou individuelles sur I'utilisation des TIC

au cours des deux derniéres années, en % par pays

Observation de I'utilisation des TIC
par d'autres enseignant(e)s dans
leur pratique pédagogique

‘

Partage de ressources numériques d'ensei-
gnement ou d'apprentissage avec d'autres
via un espace de travail collaboratif

I s

Cours ou webinaire sur l'intégration
des TIC dans I'enseignement et
I'apprentissage

—

| | |
Moyenne ICILS 2018 L 59% 57 % 345 %
Allemagne 32% i i 32 %i i 31% i i
France 4?} % i 45 % i 35 %; i
Portugal 37 "/:6 3 64 % 3 26 % 3 3
Italie : 66 % i 59 % i : 56 % i
Finlande 7% 3 53 % 3 54 % 3
Danemark 35 %i 3 31% 3 3 33 %i 3
0% 50 % 100 % 0% 50 % 100 % 0% 50 %

Remarque : idem.

et continue aux TIC sur l'utilisation de celles-ci dans
I’enseignement. Nous constatons que les enseignant(e)
s déclarant avoir bénéficié, au cours de leur formation
pédagogique initiale, d’'un apprentissage des TIC et de
leur utilisation pour ’enseignement (37 %) y ont davan-
tage recours dans leur pratique pédagogique que leurs
collégues n’ayant pas bénéficié d’une telle formation
initiale (63 %). La formation professionnelle continue
dans cette discipline se révéle étre un moyen efficace
d’encourager une utilisation plus soutenue des TIC par
les enseignant(e)s dans la pratique. Plus particuliére-
ment, les enseignant(e)s indiquant avoir participé d une
formation professionnelle continue structurée au cours
des deux années précédant ’enquéte, et plus particulie-
rement a un apprentissage mutuel (p. ex. 'observation
d’autres enseignant(e)s, 'utilisation d’un espace de tra-
vail collaboratif pour I’évaluation conjointe du travail
des éleves), font état d’une utilisation accrue des TIC
dans leur pratique pédagogique. Il est encourageant de
noter qu'un pourcentage élevé d’enseignant(e)s luxem-
bourgeois(es) mentionne avoir eu l'occasion (et I’avoir
saisie) de participer a différents types de formations
professionnelles continues sur l'utilisation des TIC dans

I’enseignement (voir Fig. 2). Ainsi, jusqu’a 50 % des en-
seignant(e)s questionnés déclarent avoir pris parta une
formation professionnelle continue mutuelle et/ou in-
dividuelle au Luxembourg au cours des deux derniéres
années. La formation continue collaborative et mutuelle
pourrait faire évoluer la perception de 1’utilité pédago-
gique des TIC : d’une simple amélioration technique,
elle pourrait évoluer vers une intégration pédagogique
dans la pratique, soutenue par un partage d’expériences
entre enseignant(e)s.

3.3. Utilisation d’outils d’apprentissage numérique
et de programmes d’utilité générale par les
enseignant(e)s

Concernant les ressources d’apprentissage numérique,
nous pensions que l'utilisation de logiciels générales et
de plateformes d’apprentissage en ligne serait un pré-
alable a I'utilisation pédagogique des TIC, entre autres
pour les cours de rattrapage, la fourniture de feedback et
I’apprentissage par investigation. Le recours a des outils
d’apprentissage numérique — p. ex. les « jeux pédago-
giques numériques » ou les « ressources d’apprentissage
numérique interactives » — et a des programmes d’uti-

131

Les enseignant(e)s, acteurs essentiels dans la mise en ceuvre des
technologies de I’information et de la communication (TIC)



Les enseignant(e)s, acteurs essentiels dans la mise en ceuvre des
technologies de I’information et de la communication (TIC)

lité générale — tels que les « logiciels de présentation »
ou les « tableurs » — s’est révélé étre un facteur positif
décisif dans I'utilisation des TIC par les enseignant(e)s
dans la pratique.

4. L'utilisation des TIC en classe par les
enseignant(e)s : différences dues aux
caractéristiques des établissements scolaires

4.1. Les ressources TIC et une vision commune
des TIC pour I’enseignement dans les
établissements scolaires
Selon les enseignant(e)s, la disponibilité de ressources
TIC dans les établissements scolaires facilite la mise en
ceuvre et ’utilisation des TIC (Drossel etal., 2017). 11
est encourageant de noter qu’au Luxembourg, la ma-
jorité des enseignant(e)s interrogés fait état d’une

présence significative de ressources TIC dans leur
établissement. Ce constat est d’autant plus positif
qu’il s’agit d’un préalable indispensable a une utilisa-
tion réussie des TIC (Drossel et al., 2017). Une autre
constatation intéressante est qu'une proportion élevée
d’enseignant(e)s souligne avoir accés a des ressources
importantes en termes de temps et d’opportunités
pour utiliser les TIC dans la pratique (voir Fig. 3).

Parailleurs, I’adoption d’une vision commune sur l’uti-
lisation des ressources TIC dans 1’établissement scolaire
se révele également un facteur important. Au Luxem-
bourg, 53 % des enseignant(e)s participant(e)s sont d’ac-
cord ou tout a fait d’accord avec le fait que les TIC sont
considérées comme une priorité dans’enseignementau
sein de leur établissement, tandis que 47 % ne partagent
pas cette opinion — dont 6 % sont en total désaccord (voir
Fig. 4). Selon nos conclusions, la reconnaissance des

Fig. 3 : Enseignant(e)s d’accord avec les affirmations sur la disponibilité des ressources TIC dans leur établissement, en % par pays

Mon établissement dispose
d'équipements TIC suffisants
(p. ex. ordinateurs)

Mon établissement a accés a des ressourc-
es pédagogiques numériques suffisantes
(p. ex. applis ou logiciels d’apprentissage)

Moyenne ICILS 2018 : 62 % i ‘ 59 % i
Allemagne 47 % E 30 % i i
France : 57 % i : 66 % i
Portugal 55 % E 53 % 3
Italie s % E U4 %
|
Finlande 48 % | 54 %
Danemark I 74 % i ‘ 7% 3
0% 50 % 100 % 0% 50 % 100 %
Je dispose d'assez de temps pour J'ai suffisamment d'opportunités
préparer des lecons intégrant de développer une expertise en
les TIC matiére de TIC
oremvours | 56 — o
Moyenne ICILS 2018 41: % i ‘ 52 % i
Allemagne 30 % i i 403% i
France 38 ‘%) i 39 01%’ i
Portugal 2% 3 3 45 % 3
Italie 38 ":ﬁ i : 55 % i
Finlande 26 % 3 3 57 % 3
Danemark 33 %i 3 39 :"/o 3
0 % 50 % 100 % 0 % 50 % 100 %
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Fig.4 : Ressources TIC dans I’établissement

L'utilisation des TIC dans I'ensei-
gnement est considérée comme
une priorité

-

Luxembourg 3
Moyenne ICILS 2018 ‘ 86 %}
Allemagne 41 i% i
France ‘ 66 % i
Portugal 80 % 3
Italie 74 % i
Finlande 90 % 3
Danemark ‘ 97 % 3
0% 50 % 100 %

TIC en tant que priorité dans un établissement est po-
sitivement corrélée a 'utilisation des TIC par les ensei-
gnant(e)s dans la pratique.

Compte tenu de I’importance accordée par les ensei-
gnant(e)s a la mise en avant d’objectifs et d’attentes en
matiére de TIC dans I’enseignement au sein des écoles,
nous nous sommes intéressés a la position des direc-
teurs/directrices d’établissement et a leurs attentes
a cet égard. Il importe, en effet, de savoir comment les
directeurs/directrices d’établissement percoivent les
TIC et ce qu’ils attendent des enseignant(e)s en termes
de connaissance et d’utilisation des outils et ressources
informatiques (voir Fig. S). Par conséquent, nous avons
étudié les réponses données par les 26 directeurs/
directrices d’établissement dans le cadre de ’étude
ICILS 2018. Nous les avons considérées comme s’il
s’agissait d’attributs des établissements et des éléves
participants de I’établissement considéré.

Ces variables ont été mesurées sur la base de trois cri-
téres : 1) souhaités et exigés ; 2) souhaités, mais non
exigés ; 3) non souhaités. Le pourcentage d’éléves fré-
quentant des écoles luxembourgeoises au sein des-
quelles ces objectifs en matiére de TIC sont « souhaités
etexigés» par les directeurs/directrices d’établissement
est particulierement faible (cf. Fig. 5). A contrario, la si-
tuation est différente lorsque ces objectifs de connais-
sance des TIC sont « souhaités, mais non exigés » dans
les établissements. Dans ce cas, les pourcentages sont les
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suivants : 88 % pour |’ « intégration de ’apprentissage
en ligne dans les pratiques d’enseignement », 93 % pour
I« intégration des TIC dans I’enseignement et I’appren-
tissage », 70 % pour l’« utilisation des TIC pour contréler
I’apprentissage des éléves » et 58 % pour '« utilisation de
méthodes d’évaluation des éléves basées sur les TIC ».

Que les connaissances des enseignant(e)s en matiére
de TIC constituent des objectifs « souhaités, mais non
exigés » dans la politique des établissements est com-
préhensible. De toute évidence, l'utilisation des TIC et
leur mafitrise par les enseignant(e)s dans les établisse-
ments scolaires luxembourgeois sont souhaitées, mais
pas expressément exigées, en tout cas pas en 2018. Les
établissements scolaires au sein desquels ces compé-
tences sont « souhaitées et exigées » sont vraisembla-
blement les établissements menant des projets pilotes
dans le domaine des TIC (Reuter, 2020) ou des éta-
blissements scolaires explicitement orientées vers la
numérisation. Ce constat est étayé par le fait qu’en effet
en 2018, le plan d’études national au Luxembourg ne
mettait’accent que de fagon implicite 3 ’'enseignement
d’aspects liés a la littératie numérique et informatique,
etaucun accent particulier 3 I’enseignement d’aspects
liés a la pensée computationnelle dans I’enseignement
secondaire (Fraillon etal., 2019).

5. Les prochaines étapes : appliquer a I’échelle
de I'école la stratégie et les mesures
d’application nationales

Dans la perspective des enseignant(e)s, les principales
conclusions mises en lumiére par la premiére partici-
pation du Luxembourg a I’étude ICILS de I'TEA sont au
nombre de quatre. Elles indiquent les caractéristiques
des enseignant(e)s susceptibles de soutenir ['utilisa-
tion des TIC dans ’enseignement et I’apprentissage :
tout d’abord, 'opinion positive des enseignant(e)s
concernant le réle des TIC dans la pratique ; deuxiéme-
ment, I’expérience des enseignant(e)s dans le domaine
des TIC et leur utilisation dans I’enseignement, ainsi
qu’une plus grande auto-efficacité percue dans cette
discipline ; troisitmement, l'utilisation fréquente de
logiciels et d’outils d’apprentissage numérique par les
enseignant(e)s en classe ; enfin, le rattachement des en-

133

Les enseignant(e)s, acteurs essentiels dans la mise en ceuvre des
technologies de I’information et de la communication (TIC)



Les enseignant(e)s, acteurs essentiels dans la mise en ceuvre des
technologies de I’information et de la communication (TIC)

134

Fig.5: Directeurs/directrices d’établissement ayant fait état de compétences « souhaitées et exigées » de la part des enseignant(e)s pour les activités

reposant sur les TIC, en % d’éléves des écoles par pays

Intégration de I'apprentissage en
ligne dans les pratiques d'ensei-
gnement

B

Luxembourg . 6 %

Intégration des TIC dans I’enseignement
et I'apprentissage

Utilisation des TIC pour controler
I’'apprentissage des éléves

Luxembourg . 6 %

N

T

| |
Moyenne ICILS 2018 35%: i : 52 % i
Allemagne 23 % i i 38 % i
France 17 % i i 32% i i
Portugal 16 % 3 3 4:4 % 3
Italie 34 %i i : 53 % i
Finlande 2% 3 4% |
Danemark : 68 % i ‘ 89 % i
0% 50% 100% 0% 50% 100%

Utilisation de méthodes d’évalua-
tion des éléves basées sur les TIC

Remarque : idem.

seignant(e)s a des établissements considérant les TIC
comme une priorité dans I’enseignement.

Compte tenu des résultats présentés ici, nous consta-
tons que la plus récente stratégie nationale en matiére
de TIC est en ligne avec les facteurs incitatifs que nous
avons identifiés. A présent, il importe de les mettre
en ceuvre adéquatement dans les établissements sco-
laires. La disponibilité d’importantes ressources TIC
dans les établissements scolaires demeure a ’ordre
du jour, comme le prévoyait initialement le dispositif
Digital(4)Education (GOUV, 2019; MENJE, 2015). La
formation initiale des enseignant(e)s aux TIC pour les
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| |
| | |
Moyenne ICILS 2018 36 ‘ i 37 °/? i
Allemagne 5% i i 3% i i
France 43} % i 26 % § §
Portugal 34 %i 3 30 % 3 3
Italie 29 % 32%
Finlande :47 % 3 54 % 3
Danemark : 66 % i ‘ 63 % i
0% 50% 100% 0% 50% 100%

cours sera facilitée par une formation générale sur la ges-
tion de lanumérisation dans les établissements scolaires
et dans I’éducation (p. ex. « Technologies de I’éduca-
tion »). Des formations professionnelles continues plus
flexibles sont également prévues par I’Institut de for-
mation de I’Education nationale (IFEN), ainsi que parle
tout nouveau Luxembourg Institute for Digital Training.

La stratégie du Gouvernement a été transposée dans
I’enseignement et détaillée pour 2019-2020 (MENJE,
2019) par la création du statut d’Instituteurs spéciali-
sés en Compétences Numériques (I-CN), chargés de se-
conder les écoles fondamentales. Le « Guide de référence
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pour I’éducation aux et par les médias » (SCRIPT, 2020)
a ensuite été publié en 2020. Cet outil pratique aide les
établissements scolaires et les enseignant(e)s en exposant
les grandes lignes des compétences numériques concer-
nées. Il constitue le point de départ de I’intégration de ce
contenu dans le plan d’études national au niveau de I’en-
seignement fondamental et secondaire, I'objectif étant de
guider les enseignant(e)s afin qu’ils/elles maitrisent les
TIC dansle cadre de 'enseignement et ’apprentissage. La
pensée computationnelle sera également intégrée dans
le plan d’études et les programmes nationaux de l’ensei-
gnement fondamental et secondaire (MENJE, 2019) et
elle sera évaluée en fin de parcours dans ’enseignement
fondamental.

[1appartient aux établissements scolaires d’appliquer les
transformations nécessaires d une mise en ceuvre et une
utilisation optimisées des TIC dans les pratiques péda-
gogiques. Il faut encourager encore davantage les ini-
tiatives de collaboration entre les enseignant(e)s autour
des TIC et a continuer de participer & des formations
professionnelles collaboratives afin d’accroitre I'utilisa-
tion pédagogique des TIC dans ’enseignement. Comme
c’est le cas dans certains établissements, les directeurs/
directrices pourraient définir, en concertation avec leurs
collégues, des attentes explicites et des programmes
d’action afin d’encadrer le travail autour des TIC dans le
cadre du plan de développement de leur établissement
(MENTJE, 2020). De plus, il importe de mettre une pa-
lette diversifiée d’outils et d’opportunités de formation
professionnelle a la disposition des responsables d’éta-
blissement. Cette approche les soutiendra dans leur tra-
vail en soulignant la vision commune souhaitée dans
le domaine des TIC. Comme 1’indique I’OCDE dans
son rapport de 2012 (Shewbridge et al.), le responsable
d’établissement joue un rdle majeur dans ’encadrement
pédagogique et stratégique. Les enseignant(e)s ne recon-
naitront les effets positifs de I'utilisation des TIC dans
la pratique que lorsque ces effets seront visibles, et ce
scénario ne pourra se concrétiser sans feedback ni appui
mutuels entre collégues et responsable d’établissement.

Enseignementsecondaire

Education numérique i
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